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Folil Mapudungun: organization basis of communicative method for mapuche
language teaching and learning
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Resumen

Folil Mapudungun, fruto de doce afios de produccion y de sistematizacion de objetivos y
contenidos, es un método comunicativo multidimensional de ensefianza-aprendizaje de la lengua
mapuche, como segunda lengua (L2), orientado a jovenes y adultos, en un contexto donde el
mapudungun es lengua propia del territorio, lengua heredada y comunitaria. Hasta el momento, el
método esta integrado por ocho lecciones de estudio, desarrolladas y publicadas. En este articulo
se presenta en detalle la organizacion de contenidos seglin sus tres ejes: transversal (basado en seis
categorias, tanto funcionales como formales), longitudinal (de bases discursiva, cultural y
metodoldgica) y local (también de base metodologica). Se concluye que la concurrencia de los
ejes definidos permite superar la dicotomia entre contenidos y metodologia, a la vez que favorece
el desarrollo de las diversas competencias que actiian en la comunicacion cotidiana.
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Abstract

Folil Mapudungun is a multidimensional method, based on a communicative approach,
for teaching and learning Mapuche as a second language (L2). It was designed for adult learners
in a context where Mapudungun is a “language specific to the territory”, a heritage language and a
community language. It is also the result of twelve years of research aiming to formulate
objectives, and produce and systematize contents. At present, the method is constituted by eight
lessons, developed and published in a textbook. This paper presents the method content
organization according to three axes: transverse organization (based on six functional and formal
categories), longitudinal organization (based on discursive, cultural and methodological
principles), and local organization (based on methodological principles as well). It is claimed that
the use of these three axes allows us to overcome the methodology-content dichotomy, and to
favor the development of the various communicative competences used in everyday life.

Key words: Mapudungun, L2, communicative approach, multidimensional method.

1. INTRODUCCION

El ambito de las lenguas indigenas ha sido un campo de teorizacion, discusion y
practica especialmente fecundo para las Humanidades y las Ciencias Sociales durante
las tltimas tres décadas. Los factores mas influyentes en este proceso han sido sociales
y académicos: por una parte, los cambios politicos y las nuevas perspectivas de relacion
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entre los pueblos originarios y los Estados nacionales; por otra, los cambios
paradigmaticos y teodricos disciplinarios, desarrollados en un didlogo ineludible con los
cambios sociales.

En concordancia, en el plano especificamente sociolingiiistico se manifiesta un
panorama efervescente y complejo. Asi, junto con la constatacion de procesos de
desplazamiento y sustitucion de las lenguas indigenas (Chiodi y Loncén, 1995; Catrileo,
2010), se observan procesos de promocion de las identidades étnicas, etnogénesis,
reetnificacion (Bengoa, 2007; Bartolomé, 2006; Boccara, 2002) y comunalizacion
(Golluscio, 2006). Asi, en el mundo mapuche, junto con la constataciéon de algunos
territorios con una baja cantidad de hablantes de mapudungun, especialmente de
hablantes jovenes (Universidad Tecnologica Metropolitana y Corporacion Nacional de
Desarrollo Indigena, 2008; Gundermann et a/, 2011), se observa una tendencia hacia la
reivindicacion y la recuperacion lingiiisticas en nuevos contextos. Por ejemplo, Wittig
(2009) constata la adquisicion lingiiistica del mapudungun en la juventud y en la
adultez, procesos de transicion de bilingiliismo pasivo a activo, conformacion de redes
de uso de la lengua mapuche en el contexto urbano y apropiacion de los contextos
educacionales formales como herramientas de transmision y adquisicion de la lengua.

Este proceso, multidireccional y cambiante, demuestra un interés creciente por el
futuro de las lenguas y por llevar a cabo acciones sociales que las reivindican. Asimismo,
los movimientos sociopoliticos y sociolingiiisticos han sido centrales en la constitucion de
un giro educativo, que ha pasado de los estudios descriptivos a los aplicados, favoreciendo
las intervenciones tendientes a la revitalizacion lingiistica y al reconocimiento de los
derechos sociales. De este modo, en el plano académico, el campo de la ensefianza de
lenguas ha reunido, entre otros, a educadores, psicologos, lingiiistas, antropologos y
socidlogos. Cada disciplina, desde sus propios desarrollos, se ha desplazado desde
visiones técnicas, estructurales y, en algunos casos, biologicistas —imperantes hasta la
década de 1960, hacia perspectivas dindmicas, constructivistas y procesuales (con énfasis
en las interacciones, los discursos, la heterogeneidad social, las identidades y las
interpretaciones culturales) (por ejemplo, Da Silva, 2001; Golluscio, 2002; Johnson,
2008). Asi, la ensefanza-aprendizaje de lenguas indigenas se conceptualiza hoy de
manera dinamica y diversa, empujada a su vez por diferentes actores sociales, académicos
y no académicos.

Como resultado, las sociedades han ido participando y co-construyendo los
disefos de planes y materiales educativos como respuesta a sus problematicas locales.
Asi, en Chile, las politicas de educacion intercultural y educacion intercultural bilingiie,
que se iniciaron como politicas publicas orientadas a los pueblos indigenas
(Huenchullan, 2007), se sumaron a un movimiento social y educativo que se venia
forjando desde al menos la primera parte del siglo XX (Caiiulef, 1998; Donoso, 2010).
Con posterioridad a su confirmacion legal en la década de 1990, las politicas
interculturales han sido cuestionadas y comienzan a ser demandadas —aunque con
cambios— por los propios pueblos indigenas (Lopez, 2007; Red por los Derechos
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Educativos y Lingiiisticos de los Pueblos Indigenas de Chile [Red DELPICH], 2011).
Estas tensiones han sido relevadas por el mundo académico, toda vez que se viene
constatando la dificultad para la participacion real y para la conformacion de un didlogo
real con las practicas y los saberes de los pueblos indigenas, asi como una ilusion de
participacion, oculta tras la terminologia oficial que se puede constituir en una nueva
forma de colonialismo (Boccara, 2012; Pozo, 2014).

En particular, en el caso de la ensefianza de la lengua mapuche, el Ministerio de
Educacion y la Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena (CONADI) se han
sumado a los actores independientes, académicos y no académicos, que ya venian
actuando desde antes de los afios noventa (por ejemplo, De Moesbach, 1963; Antileo,
1976; Alonqueo, 1987; Catrileo, 1987; Raguileo, 1990) en el desarrollo de iniciativas de
enseflanza. En retrospectiva, se pueden mencionar tres actividades que han concitado
interés y continuidad en el tiempo: 1) la realizacion de cursos de lengua mapuche en
distintas ciudades de Chile y Argentina; ii) la elaboracion de material pedagogico
(planes, textos y materiales didacticos complementarios) (Hasler et a/, 2011; Norin et al,
2013); y, mas recientemente, iii) la creacién de programas educativos interculturales o
bilingiies (jardines infantiles y escuelas) (por ejemplo, Ministerio de Educacion, 2011a,
2011b, 2013a, 2013b, entre otros).

Sin embargo, las iniciativas descritas no han logrado tener la aplicacion, ni la
generalidad, la influencia y los resultados esperados (Ministerio de Educacion, 2011c;
Red DELPICH, 2011; Treviio et al, 2012). Por estos motivos, surgen nuevas preguntas
y desafios que permiten cuestionar la idoneidad de los caminos trazados y de los planes
delineados para lograr la revitalizacion de la lengua mapuche. En este contexto, el
articulo presenta la fundamentacion, resultados y discusion de un método de ensefianza-
aprendizaje de la lengua mapuche denominado Folil Mapudungun. En primer lugar, se
discuten los supuestos tedricos subyacentes en la elaboracion del método. A
continuacion se describen las caracteristicas de este, asi como su organizacion y su
etapa actual de desarrollo. Finalmente, se introduce una reflexion respecto de las
caracteristicas del programa del método en relacion con sus inspiraciones y objetivos,
considerando que forma parte de un proceso continuo de elaboracion, revision y
readecuacion para responder a los requerimientos de los procesos localizados de
recuperacion lingiiistica. En este sentido, la Lingiiistica, la Pedagogia y las Ciencias
Sociales tienen un rol reflexivo y autorreflexivo de cara a las problematicas sociales.

2. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUAS

El fundamento tedrico de todo método de ensefnanza-aprendizaje de una segunda
lengua (L2) corresponde a la serie de supuestos acerca de qué es el lenguaje y en qué
consiste el proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua (Johnson, 2008). Anthony
(1963) propuso una jerarquia de tres niveles, desde lo mas general —de caracter tedrico—
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a lo mas especifico —de caracter aplicado—, en la que diferencia entre enfoque, método y
técnica. El primero es identificado como el nivel macro del proceso de ensefanza-
aprendizaje, es decir, el fundamento tedrico de caricter axiomatico. El método, por su
parte, corresponderia a un plan de presentacion sistematica del lenguaje, fundado en un
enfoque particular. Por tltimo, las técnicas corresponden al nivel de ejecucion
especifico en las que se llevan a cabo actividades en la sala de clases, las que son
coherentes con el método. Segiin Anthony (1963) “la técnica lleva a cabo un método
que es consistente con un enfoque” (p. 63).

Sin embargo, a pesar de la influencia que ha ejercido la triparticion de Anthony,
no existe un consenso generalizado acerca del alcance de los conceptos ni de posicion
en una jerarquia relativa. Por ejemplo, Richards y Rodgers (1982) denominaron
enfoque, disefio y proceso a los conceptos propuestos por Anthony, redefiniendo
“método” como la articulacion de los tres, es decir, como un término amplio que
consiste en la articulacion de la teoria y la practica.

Mas alla de las divergencias conceptuales, en este trabajo definimos “enfoque”
como el conjunto de supuestos, creencias y teorias acerca de la naturaleza del lenguaje y
del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua. A partir de esta serie de supuestos
se conciben algunas “grandes ideas” que fundamentan la propuesta de un método
(Johnson, 2008, p. 253): por ejemplo, “organizacion directa de la experiencia en
términos lingiiisticos”, “favorecer la exposicion de los estudiantes a textos reales y no
controlados de lengua”, o “las nociones y funciones constituirian la base de programas
de estudio, en vez de un listado de estructuras gramaticales”.

Mientras los conceptos de método y enfoque apuntan a la globalidad tedrico-
metodologica de la propuesta educativa en la ensefianza de segundas lenguas, el
concepto de “programa” tiene la utilidad de apuntar a la presentacion formal de estas
propuestas, lo que incluye de manera preferente la definicion de contenidos y su
organizacion. Si bien la definicion de este término también es centro de discusion, al
punto que se lo llega a utilizar como sinénimo de curriculum (Johnson, 2008), en este
articulo definimos programa como “la especificacion y ordenacion del contenido de uno
o varios cursos” (Garcia, 2000, p. 13). Segim este ultimo autor, el programa forma parte
del curriculum, concepto que define de manera polisémica, correspondiente tanto al
plan de estudio (producto) como a los factores intervinientes en su formulacion y puesta
en practica (proceso).

En las décadas de 1960 y 1970 diversas escuelas plantearon varias propuestas
tedricas acerca de la naturaleza del lenguaje, y nuevas metodologias de estudio y
aplicacion. Se cuestion6 la concepcion del lenguaje como una facultad centrada en una
competencia meramente lingiiistica, asi como la posibilidad de obtener un real
conocimiento de este y de su aprendizaje a partir de estudios del sistema gramatical en
si mismo, sin alusién a factores sociales ni contextuales. Esta apertura, denominada
“revolucion sociolingiiistica”, ha consistido en la aparicion de la sociolingiiistica, la
etnografia de la comunicacion, la teoria de los actos de habla, el andlisis de la
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conversacion, algunas escuelas funcionalistas y los estudios del discurso, entre otros
acercamientos tedrico-metodologicos (Duranti, 2003; Golluscio, 2002).

En este marco, a partir de la década de 1970 surge el enfoque comunicativo
como una perspectiva para la ensefianza-aprendizaje de lenguas que parte de las
necesidades comunicativas de los aprendices en situaciones comunicativas efectivas
(Canale y Swain, 1980). Debido a que este enfoque concibe la interdependencia de la
lengua y la comunicacion, trabaja con el concepto amplio de ‘“‘competencia
comunicativa” (Hymes, 1972, p. 281), que incluye: i) la posibilidad formal de un
enunciado (més o menos equivalente a la competencia lingiiistica chomskiana); ii) su
viabilidad; iii) su calidad de apropiado (adecuado, feliz, exitoso) en un contexto
especifico; y iv) su uso efectivo en dicho contexto. Con posterioridad, a la luz de los
desarrollos del analisis de la conversacion y de las teorias de la accién comunicativa,
Gumperz (2002) propone redefinir la competencia comunicativa como ‘el
conocimiento de las convenciones lingiiisticas y las convenciones comunicativas
vinculadas a ellas que los hablantes deben poseer para iniciar y sostener el compromiso
conversacional. El compromiso conversacional es, claramente, una precondicion
necesaria para la comprension” (p. 154). Por tanto, en el enfoque comunicativo, la
competencia comunicativa se sitiia en el centro de las decisiones que relacionan las
necesidades de los estudiantes con la elaboracion de programas, metodologias y
técnicas.

Asimismo, desde el ambito de la Lingiiistica aplicada a la ensefianza de lenguas,
Canale y Swain (1980) definen la competencia comunicativa como la relacion e
interaccion entre tres tipos de competencia: la competencia gramatical —conocimiento
internalizado de reglas de buena formacion de oraciones—, la competencia
sociolingiiistica —las reglas de uso socioculturales y discursivas de la lengua—, y la
competencia estratégica —las estrategias de comunicacion, tanto verbales como no
verbales—. De manera similar, el Consejo de Europa (2002) reconoce tres componentes
de la competencia comunicativa: el lingliistico —relacionado a la lengua en tanto
sistema—, el sociolingiiistico —condiciones socioculturales del uso de la lengua— y el
pragmatico —uso de recursos lingiisticos segun guiones interaccionales—.

De este modo, el enfoque comunicativo se liga a la Lingiiistica Funcional al
basarse en una concepcion del lenguaje como comportamiento, como acciones que se
realizan con un fin y que tienen la capacidad de significar. En palabras de Halliday
(2005), el lenguaje es “la codificacion de un “potencial de conducta’ en un ‘potencial de
significado™ (p. 33), es decir, un recurso en donde un hablante transforma lo que
“puede hacer” en la interaccion con otros individuos, en lo que “puede significar” al
interior de su comunidad. En otras palabras, el lenguaje, al brindar significados
compartidos por una cultura, es un medio en el que se manifiesta el potencial de accion
de los hablantes, ya que ellos “‘significan” a través de un “hacer lingiistico”.

En esta perspectiva se insiste en la importancia del contexto cultural y
situacional, por lo que se deben tomar en cuenta las variables sociales en la planificacion
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y ¢jecucion de un método. Se considera que los significados son compartidos
socialmente, y que se manifiestan e interpretan de forma contextual y en relacion con
situaciones significativas particulares, por lo que la ensefianza-aprendizaje de una L2 no
puede aislar los significados de las intenciones comunicativas y de las funciones que
vehiculiza. Ademds, porque el lenguaje es, segin Halliday (2005), primaria y
esencialmente una conducta social que se aprende y se explica mediante la interaccion,
aprender el lenguaje consiste en manejar las posibles acciones que con €l se realizan.

Como resultado, el conocimiento de la lengua se concibe como una articulacion
de competencias que el estudiante debe manejar en la comunicacion cotidiana. De esta
forma, la competencia comunicativa tiene un caracter multiple, de imbricacion
lingiiistica-cultural, y creativo, ya que trasciende el conocimiento de normas lingiiisticas
y de convenciones que se manifiestan en la comunicacion, para incluir la capacidad del
hablante de utilizar, adaptar e incluso modificar dichas normas y convenciones. Segun
las teorias funcionalistas y cognitivas corporizadas, tanto el conocimiento lingiiistico
como el aprendizaje estan basados en el uso (Littlemore, 2011), ya que el conocimiento
lingiiistico esta permanentemente sometido a actualizacion y modificacion a partir de la
experiencia. A causa de que el uso no esta aislado del sistema social ni de los demas
sistemas cognitivos, ni es meramente pasivo, sino que supone decisiones y eleccion de
construcciones (por ende, construals) por parte de los hablantes, un enfoque
comunicativo de ensefianza-aprendizaje de lenguas debe considerar la articulacion de la
lengua en la realidad social (situaciones comunicativas), funcional (intenciones,
funciones comunicativas) y cognitiva (progresion y reflexividad del proceso de
enseflanza-aprendizaje).

2.2. METODOS MULTIDIMENSIONALES

Definimos un método como un plan de presentacion sistematica de una lengua y,
a la vez, como una articulaciéon tedrico-metodoldgica con vistas a plasmarse en un
programa determinado, materiales de clase y actividades, que se establece a partir del
macronivel tedrico del enfoque. Es decir, constituye el sustrato y el esquema general
para la preparacion e implementacion de la ensefianza-aprendizaje de una L2, en el que
se expresa la teoria en la practica. Brown (2001) agrega que un método es “un
ordenamiento de especificaciones de clase para lograr objetivos lingiiisticos. Los
métodos tienden a relacionarse primariamente con los roles y los comportamientos de
los profesores y alumnos, y secundariamente con los objetivos lingiiisticos y de
contenido, secuencias y materiales” (mi traduccion, p. 15).

El primer método que se prepar6 con un enfoque comunicativo fue el nocional-
funcional. Este busco resolver la separacion entre conocimiento y practica, visible en
estudiantes gramaticalmente competentes, pero comunicativamente incompetentes. De
esta forma, en la década de 1970 la organizacion conocida como Consejo de Europa
tuvo la mision de fomentar la cooperacion entre los paises miembros, incluyendo la
definicion de un método para la ensenanza-aprendizaje de los idiomas europeos. Como
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resultado, Wilkins (1972) definid dos categorias a partir de las que se elaborarian
programas orientados hacia la competencia comunicativa: las nociones y las funciones.
Mientras las primeras se refieren a categorias de tipo semantico-gramatical
(conceptuales), las segundas incluyen los usos de la lengua, haciendo alusion a los actos
de habla.

Con posterioridad a la aparicion del método nocional-funcional (o nocio-
funcional), la didactica de lenguas se ha enriquecido con otros métodos que pretenden
profundizar la practica de la competencia comunicativa. A la vez que se ha criticado al
método nociofuncional por continuar impartiendo contenidos formales bajo la
apariencia de una organizacion funcional, han aparecido otros métodos: aquellos que
hacen énfasis en el proceso de aprendizaje por sobre el producto (por ejemplo métodos
procedimentales, basados en tareas, naturales) (Johnson, 2008) y aquellos que organizan
un programa a partir de diversas categorias, haciendo recaer el foco del curso en una u
otra de ellas con la intencién explicita de equilibrar la atencion en el contenido y la
metodologia (método multidimensional).

En este panorama, los métodos multidimensionales organizan sus contenidos y
su programa a base de una gama de categorias, y no solo a las nociones y las funciones.
De hecho, “la base de un programa multidimensional es que tiene mas de una unidad de
organizacion” (Johnson, 2008, p. 360). De este modo, otras categorias usuales de
organizaciéon son las estructuras (entendidas como “exponentes” de una funcién
determinada), los temas (aquello de lo que se habla en una leccion), las situaciones (que
incluyen el entorno, las actividades y los roles, entre otros elementos) y la fonologia
(segmental y suprasegmental) (Tabla 1).

Tabla 1. Ejemplos de algunas categorias comunes de organizacion de un método

multidimensional
Categorias Ejemplos
Nociones Numeros, lugares, tiempo, ocupaciones, compailia, presente, futuro, etc.
Funciones Presentarse, preguntar, dar informacion, describir personas, invitar, etc.
- - - - ~ - "
Estructuras Conjugamones verbales, sufijo de futuro gramatical, patron oracional ADJ
NOM'.
Temas y situaciones Presentaciones, familia, ocupaciones, comidas, gustos, etc.
Fonologia Fonema /1/, acento 1éxico, entonacion de preguntas, etc.

Mediante este esquema organizativo, los métodos mutidimensionales pretenden
generar el aprendizaje de la lengua a base de las funciones que suele cumplir en relacion
con un tema, en una situacion especifica. Al mismo tiempo, se espera favorecer en el
estudiante la capacidad de realizar generalizaciones importantes en y para el uso de un
idioma, sin remitirse meramente al aprendizaje de unas cuantas frases utiles. Asi, podra

! Esta notacion indica una construccion integrada por un adjetivo seguido de un nombre (sustantivo).
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desenvolverse en contextos culturalmente significativos, y transitar desde los usos mas
recurrentes y estereotipados a la creatividad en situaciones novedosas.

3. FOLIL MAPUDUNGUN
3.1. CARACTERISTICAS GENERALES

Folil Mapudungun se define como un método multidimensional con enfoque
comunicativo de ensefianza-aprendizaje de la lengua mapuche, como segunda lengua
(L2), orientado a adultos y jovenes, en un contexto donde el mapudungun es lengua
propia y, en muchos casos, heredada y comunitaria®. Este método surgio de la
constatacion de la necesidad del aprendizaje de la lengua, expresada en la alta
convocatoria que tuvieron los cursos de lengua mapuche desde que comenzaron a
implementarse en 2002 en la Universidad de Concepcion. Ademas, se constatd la
necesidad de un método con las caracteristicas mencionadas, que privilegiara la
comunicacion efectiva en mapudungun y el desarrollo de competencias comunicativas
de diversa indole. Es posible destacar, finalmente, que el método —y por tanto los
materiales en que este se plasma— esta orientado a apoyar procesos de ensefianza-
aprendizaje guiados por un profesor hablante de la lengua mapuche. En consecuencia,
el método presentado no responde a otros requerimientos de materiales educativos; por
ejemplo, los autodidactas se encuentran atn insuficientemente satisfechos en el contexto
de las lenguas indigenas en general, y de la lengua mapuche en particular. Sin embargo,
este método provee cierta flexibilidad al respecto, favorece el descubrimiento del
aprendiz y su estudio en solitario.

3.2. ORGANIZACION Y PRINCIPIOS ORGANIZATIVOS

Folil Mapudungun es un método multidimensional de ensefianza-aprendizaje de
la lengua mapuche, cuyos fundamentos y plan de organizacion se manifiestan en ocho
lecciones de estudio (kimkiilen, del mapudungun ‘saber, estar consciente’) desarrolladas
y publicadas en formato de libro de texto (Norin ef al, 2013). Ademas, se declara la
planificacion de ocho lecciones mas, parcialmente desarrolladas, con las que
conformarian el método: “Un plan de continuacion de este texto por otro: la segunda
entrega de Folil Mapudungun, también de 8 lecciones” (p. 5). Presenta tres ejes de
organizacion:

1. Organizacion transversal: corresponde a una malla de categorias que organiza
todas las lecciones del método.

2 Se entiende como “lengua propia de un territorio” la lengua de una comunidad historicamente establecida en
dicha region (Conferencia Mundial de los Derechos Lingiiisticos, art. 1); y como lengua heredada o comunitaria,
aquella que forma parte de la herencia familiar y cultural del individuo. Aunque los conceptos de lengua heredada
y lengua comunitaria suelen confundirse, realizan énfasis distintos (Wiley, 2014).
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2. Organizacion longitudinal: realizada a partir de tres principios organizativos, a
partir de estos se presenta un ordenamiento del método en bloques
secuenciales.

3. Organizacion local: corresponde a una secuencia de organizacion progresiva
de los contenidos y actividades en cada leccion.

3.2.1. ORGANIZACION TRANSVERSAL

En tanto método multidimensional, Folil Mapudungun sistematiza y presenta su
plan de contenidos y actividades a partir de distintas categorias de organizacion paralela:
1) funciones y destrezas; ii) temas y situaciones; iii) nociones; iv) 1éxico; v) estructuras; y
vi) fonologia. Estas categorias organizan el método de manera transversal, por lo que
cada una de las ocho lecciones desarrolladas se basa en ellas.

Estas seis categorias expresan el analisis de necesidades y la definicion de
objetivos llevados a cabo durante la construccion del programa del método (Garcia,
2000; Zabalza, 2009)3 . Asi, las tres primeras categorias tienen una orientacion funcional
(uso del conocimiento, en este caso, de la lengua), mientras que las ultimas tres se
orientan hacia la forma (familiarizacion con los elementos y las construcciones
lingiiisticas, particularmente con la de naturaleza léxico-gramatica y el sistema
fonologico). Por este motivo, la categoria 2 (“funciones y destrezas™) corresponde a los
“objetivos comunicativos” del método, los que permiten hablar en las situaciones
reconocidas en la categoria 1 (“temas y situaciones”) y sobre los temas expresados en la
categoria 3 (“nociones”); a la vez que las categorias 5, 6 'y 7 (“léxico”, “‘estructuras” y
“fonologia™) corresponden a los “objetivos lingiiisticos” del método, que permiten
desarrollar las funciones declaradas. Como se indico en el marco tedrico, en el lenguaje
no existe una separacion entre forma y funcion, por lo que la definicion de ambos tipos
de objetivos se realizd de manera dialéctica y contextualizada. De no ser asi, la
planificacion de objetivos comunicativos desligados de los objetivos lingiiisticos, o
viceversa, conduciria a un falseamiento de las expresiones de la lengua —al no
considerar las formas efectivamente utilizadas— o a una desnaturalizacion de la
gramatica y del Iéxico —desvinculados de su uso—.

La organizacion basada en las seis categorias sefialadas permite presentar de
manera holistica los aspectos socioculturales, las acciones desarrolladas en y con dichos
contextos, y los elementos lingiiisticos que se espera maneje el aprendiz de manera
progresiva. A continuacion se presenta la organizacion de la primera leccion (Tabla 2),
con una glosa (en la primera fila) para leer la interrelacion practica entre las seis
categorias.

3 La exposicion detallada de la construccion del programa, asi como la discusion acerca de los factores
intervinientes y las tensiones de relevancia pedagogica y sociocultural, exceden el alcance de este articulo, por lo
que seran desarrolladas en otro trabajo.
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Tabla 2. Resumen de la organizacion de la primera leccion del método Folil Mapudungun, con

glosa explicativa para la lectura de la interrelacion de las categorias

Leccion sgtfacmiiosn};s Fg{;sgss y Nociones Léxico Estructuras Fonologia
Enlas siguientes| ...losestudiantes | ...hablar | ...conlas | ...quemanifiestan | ...yque
situaciones aprenderdn . . . sobre. .. siguientes | las siguientes presentan la
comunicativas palabras formas y siguiente
... . construcciones. . . pronunciacion
Saludos, Saludary Estadode | Formas Pronombres y Sonido del
despedidas, despedirse, salud, desaludo | conjugacionesde fonema
conocimiento | informar si se nombre, y 1%, 2*y 3* persona expresado por
mutuo esta bien o mal, proceden- | tratamien- | singulares; la grafia %,

nombre y cia, to, verbos | oraciones entonacion
procedencia identidad | de nominales; interrogativa y
proceden- | oraciones afirmativa
ciay negativas;
residencia | particulas puy
mew

3.2.2. ORGANIZACION LONGITUDINAL

Folil Mapudungun esta organizado de manera longitudinal a base de los
siguientes criterios: i) discursivo; ii) cultural; y iii) metodologico, con la finalidad de
enfatizar y favorecer la conexion de los contenidos con su aplicacion.

3.2.2.1. CRITERIO DISCURSIVO: PRINCIPIO DE RELACION ENTRE TEXTOS, SITUACIONES
Y SIGNIFICADOS

En relacion con el primero de estos criterios, el plan del método se organiza en
partes denominadas froy (del mapudungun, ‘articulacion, nudillo, segmento’),
integradas por cuatro lecciones cada una. De este modo, la planificacion hasta aqui
publicada consta de dos #roy, y las lecciones planificadas constituirian dos mas. Con el
fin de familiarizar al aprendiz con distintas estrategias discursivas socioculturalmente
pertinentes, y que tiendan a una cobertura progresiva de las estrategias existentes en el
discurso mapuche, cada #roy esta destinada a un tipo de secuencia textual (Adam, 1992;
Calsamiglia y Tuson, 2007). La primera se dedica a la practica de las secuencias
dialogales y descriptivas, en tanto que la segunda se orienta a la familiarizacion de las
secuencias dialogales y explicativas’.

Las secuencias dialogales son tipicamente poligestionadas, a diferencia de las
descriptivas, explicativas, argumentativas y narrativas, que son prototipicamente

* En las Tablas 3 y 4 se abrevia la explicacién de la categorfa “fonologia”, por motivos de espacio y sencillez para
los aprendices.

> De manera equivalente, el método Folil Mapudungun declara que la segunda entrega, compuesta por las partes
(troy) 3 y 4, esta orientada, respectivamente, a la familiarizacion con las secuencias textuales argumentativas y
narrativas.
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(aunque no Unica ni necesariamente) monogestionadas. Las secuencias descriptivas se
caracterizan por presentar la realidad deteniéndose en sus propiedades, partes y
relaciones, a partir de la percepcion directa del sujeto hablante y de su subjetividad, y
considerando la contextualizacion de su discurso (Calsamiglia y Tuson, 2007). Ademas,
estas secuencias se elaboran a partir de un anclaje textual, que presenta el tema o
referente, después de ello se manifiestan las estrategias descriptivas: enumeracion,
jerarquizacion, comparacion, presentacion o autopresentacion, entre otras. Por otro lado,
las secuencias explicativas se caracterizan por presuponer la existencia de informacion,
la que se orientan a clarificar y complementar (“hacer saber”), mediante diversas
estrategias: definicion, reformulacién, ejemplificacion y citacién, entre otras.
Frecuentemente las explicaciones responden a una pregunta, implicita o explicita,
acerca del porqué de algin asunto (Adam, 1992; Calsamiglia y Tusén, 2007).

Frente a la diversidad y amplitud de las estrategias explicativas, la parte (#oy) 2
enfatiza el dominio de los actos de habla representativos®, expresivos y algunos
directivos (sensu Searle, 1975). Los actos representativos o asertivos tienen como
proposito representar un estado de cosas como real; en otras palabras, hacer saber como
es o puede ser la realidad (expresar certeza o posibilidad, o bien negarlas). Por su parte,
los actos expresivos buscan manifestar el estado psicologico o las actitudes del hablante
respecto de lo dicho y al estado de cosas (incluyendo a si mismo y al oyente): por
ejemplo, expresar agradecimiento o disculpas, expresar gusto y deseo, expresar
sentimientos. Por tltimo, los actos directivos buscan lograr que el oyente realice algo:
por ejemplo, preguntar, pedir, aconsejar, invitar, advertir, etc. De esta manera se busca
transitar desde la conversacion centrada en la descripcion de hechos, al significado que
ellos tienen para los interlocutores y para la interaccion.

Como resultado, las cuatro primeras lecciones se caracterizan por tratar
principalmente situaciones dialogicas y de descripcion de si mismo, de las personas o de
la situacion, mientras que las cuatro lecciones siguientes introducen, junto con la
comunicacion dialogica —que sigue siendo foco prioritario de estudio—, los actos de
explicacion ligados a las disposiciones y actitudes del hablante (clarificaciones, deseos,
preferencias, consejos) (Tablas 3 y 4).

Tabla 3. Malla de categorias de organizacion transversal del método multidimensional
Folil Mapudungun, parte 1

S?ufacmi)sn}és Fglglu(:;‘: y Nociones Léxico Estructuras Fonologia
1 | Saludos, Saludary Estado de Formas de Pronombres y Sonido “1”,
despedidas, | despedirse, salud, nombre, | saludoy conjugacionesde 1,2* | entonacion
conocimient | informarsise | procedencia, tratamiento, y 3*persona singulares; | interrogati-
omutuo esta bien o identidad verbos de oraciones nominales; vay
mal, nombre y procedenciay | oraciones negativas; afirmativa
procedencia residencia particulas pu y mew

¢ También denominados “asertivos”.
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2 | Presentacion | Complementa | Kiipalme Parentesco Pronombres y Sonidos
personal rla (‘procedencia | cercano, conjugaciones de 3" “ng”’y ",
presentacion familar’), nimeros, persona dual y plural; cambio de
personal nimeros, ocupaciones, posesivos; frases posicion del
(edad, familia, | edad, estado estado civil posesivas; interrogativos | acento
pareja, civil ineyy chum-; morfema | Iéxico
ocupacion), -nge
hablar de la
familia y de
otras personas
3 | Reuniony Presentar a Compaiia, Tiempo Conjugacion verbal Sonidos
presentacion | alguien, hablar | reuniones, atmosférico, completa; pronombres “”,
depersonas | del tiempo tiempo épocas o grupalizadores; afirmaciones
y entomo atmosférico, atmosférico, estacionesdel | demostrativos; verbos enfaticas
delas fechas, afio, existenciales; morfemas
sensaciones sensaciones sensaciones -nge, -le,
(sed, calor, -ke
etc.), dela
reunién y el
lugar
4 | Visitarsey Hablar de un Visita, Encuentros, Forma bésica del verbo; | Sonido “II”,
encontrarse | encuentro, de desplazarse, verbos de morfemas pey -tu; entonacion
fortuitament | una visita, de momentosdel | desplazamient | posesivos dualesy en halagos
e la fecha; hacer | dia o, momentos | plurales; interrogativos
halagos y del dia chewy chumiil;
comentarios morfema
positivos sobre -wen
algo

Tabla 4. Malla de categorias de organizacion transversal del método multidimensional

Folil Mapudungun, parte 2
.T emas y Funciones y Nociones Léxico Estructuras Fonologia
situaciones destrezas
5| Cualidades Describir Cualidades, Rasgos Cualidades con | Repaso de los
personales personas, colores, personales, verbos con - sonidos “1”,
expresar gustos, colores, ngey -le/kiile, | ‘“ng”y “U”,
gustos, hablar | recreacion actividades o con entonacion de
de las oraciones enumeracione
actividades nominales; s
habituales y palabras de
desu frecuencia;
frecuencia construcciones
adjetivo +
sustantivo;
aytiken +
sustantivo,
ayiiken + tarii
+ verbo + -ael,
y kiipa + verbo
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6| Invitacion Realizar Momentos Lugares de la Morfema -ade | Sonidos
invitaciones y | del dia. ciudad, horas, futuro; interdentales
llegar a Invitaciones. | direcciones y imperativo; “nh”y “Ih”,
acuerdo, Direcciones posiciones (al negacion del entonacion de
aceptar o lado, al frente, imperativo las
rechazar atras, derecho, (morfemas -ki/ | invitaciones
invitaciones y etc.) y -kinol); con
explicar las construccion imperativos
razones, pepi + verbo;
indicar contraste entre
direcciones mew'y piile;
fey como
conector
temporal
7| Comiday Recibirauna | Comidas, Alimentos, tipos | Verbalizacion | Sonidos “ch”
recepcidnen | visitaencasa, | tiposde de alimentos, de alimentos y “tr”,
una casa. saludar al invitaciones porciones de con -fu; entonacion de
Comidaenun | llegar, invitar | (miifiatu, alimentos morfema -afit los
restaurante a pasar, konchotun, en expresiones | ofrecimientos
oftecer, kolle, misha, corteses;
aceptar, pedir | chafkin, etc.). cuantificacion
y rechazar Cantidad (rume, doy,
alimentos, etc.);
expresar construcciones
gustos'y verbo +-lu +
deseos trokifi-, y kiipa
+ verbo;
interrogativo
chuchi
8| Enfermedades | Hablar de Enfermedad. | Partes del Verbo kutran-; | Sonidos “g”y
dolencias, Problemas cuerpo, verbos pin'y ‘W,
informar Cuerpo dolencias y fele-; conector | entonacion de
acerca del humano enfermedades feymew; las
origendelas | Frecuencia construccion recomenda-
dolencias, miiley + ciones
indicar posesivo +
frecuencia, verbo + -ael;
recomendar conjugaciones
un remedio, agente-
pedir y dar paciente;
opiniones interrogativos
chumte,
chumten'y
chumteiima
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3.2.2.2. CRITERIO CULTURAL: PRINCIPIO DE CONTEXTUALIZACION Y DE RELACION
LENGUA-CULTURA

Con relacion al segundo criterio de organizacion longitudinal, el programa del
método incluye secciones especialmente dedicadas a la profundizacion de ciertos
aspectos de la cultura mapuche. Estas secciones, denominadas Ad Mapu (del
mapudungun, ‘caracteristicas y aspectos del territorio’ o ‘cultura del territorio’), se
disponen cada una o dos lecciones (Tabla 5), sumandose al tratamiento ineludible de la
cultura durante el abordaje de los contenidos, asi como a las secciones especialmente
dedicadas a ella en cada leccion (vid. infra, “Criterio metodologico™).

Tabla 5. Secciones dedicadas a la profundizacion de los contenidos (en gris), dispuestas en
relacion con las partes y a las lecciones del método

Parte Leccion | Nombre de la leccion
1. Secuencias 1 Kimuwiin dungu (‘Palabras/temas de conocimiento mutuo’)
textuales 2 Taiii ineyngen (‘M persona, quién soy’).
dialogicas y Ad Mapu: Tati pu mapuche
descriptivas 3 | Kom ifichii (‘Todos nosotros’).

Ad Mapu: Wall Mapu
4 | Kom kiime amuley! (‘iTodo va bien!”)

Ad Mapu: Tati pu refima

2. Secuencias 5 Femngeiri (‘ Asi somos’)

textuales 6 Amuyu may! (‘iVamos los/las dos!”)

dialégicas y Ad Mapu: Chumngen tati waria

explicativas 7 Matetuafitymi am? (‘; Tomarias mate?”)
8 Kiime felen (‘Estar bien”)

Ad Mapu: Fiinh aniimka tami ikeek lelfiin mew

3.2.2.3. CRITERIO METODOLOGICO: PRINCIPIO DE ORIENTACION A LA PRACTICA

Respecto del tercer criterio organizativo longitudinal, el programa del método
incluye, cada dos lecciones, secciones especiales con actividades de aprendizaje, que se
suman a las actividades regulares dispuestas en el programa de todas las lecciones.
Ademas, con el fin de favorecer el ingreso al uso de la lengua, este énfasis se refuerza en
la primera parte del programa, mediante la densificacion de secciones orientadas a las
actividades de aprendizaje: un capitulo introductorio con los saludos, presentacion de
palabras y frases utiles, y una seccion de ejercitacion adicional después de la primera
leccion (Tabla 6).
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Tabla 6. Secciones dedicadas a la profundizacion de los contenidos (en gris), dispuestas en
relacion con las partes y a las lecciones del método

Parte Leccion Nombre de la leccion
1. Secuencias Introduccion | Chaliwairi! (‘jSaludémonos!”)
textuales 1 Kimuwiin dungu (‘Palabras/temas de conocimiento
dialégicas y mutuo’)
descriptivas Kake niitramkawiin
2 \ Tarii ineyngen (“Mi persona, quién soy’).
Kiidawkiidawtun
3 Kom iichifi (‘Todos nosotros’).
4 Kom kiime amuley! (‘iTodo va bien!”)
2. Secuencias Kilidawkiidawtun
textuales 5 Femngeiri (‘Asi somos’)
dialégicas y 6 Amuyu may! (‘{Vamos los/las dos!”)
explicativas Kiidawkiidawtun
7 Matetuafiuymi am? (‘; Tomarias mate?’)
8 Kiime felen (‘Estar bien”)
Kiidawkiidawtun

3.2.3. ORGANIZACION LOCAL

Corresponde a la organizacion interna de cada leccion, donde cada una de ellas
esta ordenada basada en dos criterios estructurales: i) funcional (criterios funcionales
para la secuenciacion de los contenidos y de las actividades); y ii) formal (calidad y
cantidad de secciones integrantes, disposicion de las secciones y nimero de paginas en
el texto, de acuerdo con Norin ef al., 2013).

3.2.3.1. CRITERIO FUNCIONAL

Al interior de cada leccion, los contenidos se organizan de manera funcional,
esto es, siguiendo criterios que apunten a una vinculacion practica entre ellos y los
sujetos que participan de la relacion pedagogica (profesor/a y estudiantes). Esto obedece
a la necesidad de que todo método, en tanto plan de presentacion sistematica del
lenguaje, se nutra de los hallazgos de diversas investigaciones acerca de la naturaleza
del lenguaje en general, de las caracteristicas de la lengua de ensefianza particular, y de
las experiencias de ensefianza-aprendizaje en contextos similares. Por tanto, en
consonancia con el saber aplicado actual, la presentacion de los contenidos se realiza a
partir de actividades de aprendizaje en las que se utiliza la lengua de manera estratégica
para resolver problemas, es decir, siguiendo una orientacion a la accion (Consejo de
Europa, 2002).

Asi, la seleccion y secuenciacion de contenidos estd ineludiblemente ligada y
retroalimentada por la seleccion y secuenciacion de objetivos y de actividades. En este
sentido, la estructuracion funcional es necesaria para integrar los objetivos y los
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contenidos en el proceso didactico del proyecto curricular (Zabalza, 2009). En especial,
Garcia (2000) propone considerar el potencial comunicativo y cognitivo de los
ejercicios, para ello presenta dos escalas cualitativas. Segun la primera de ellas, que
considera el potencial comunicativo de las actividades, estas pueden gradarse entre
aquellas que supongan menos y aquellas que supongan mas interaccion: es decir, desde
la mera recepcion de informacidn; siguiendo por la vinculacion formal del estudiante
con la informacion; la transferencia de ella; la respuesta a dicha informacion; su
aplicacion; y, finalmente, su negociacion en contextos interactivos. Segun la escala del
potencial cognitivo, las actividades se gradarian entre las que suponen solo el
conocimiento y memorizacion de informacion, pasando progresivamente por las que
implican traslacion, comprension, aplicacion, analisis y sintesis, hasta llegar a aquellas
que implican su evaluacion. Siguiendo estos criterios, Folil Mapudungun construye una
progresion de las actividades, desde la recepcion y vinculacion formal con casos
particulares de lengua, pasando por su analisis, generalizacion y aplicacion practica,
hasta llegar a su uso ¢ integracion (para el detalle de la disposicion de estas actividades,
vid. infra, “Criterio formal”).

3.2.3.2. CRITERIO FORMAL

Las lecciones tienen una extension y un peso didactico similares. De manera
formal, en el material publicado (Norin et al., 2013), cada leccion se extiende a lo largo
de doce péginas, que distribuyen los contenidos en cinco secciones, en el mismo orden,
y con la misma extension. Como resultado, el texto es presentado siguiendo estricta
regularidad y simetria. Ademas, cada seccion se condice con la secuencialidad derivada
del principio funcional recién sefialado (vid. supra, 3.2.3, “Criterio funcional”), por lo
que se produce una confluencia de metodologia y contenidos, proceso y producto.

A continuacion se presentan las cinco secciones de cada leccion, asi como sus
contenidos y objetivos didacticos:

1. Wiineluchi dungu (‘Primeras palabras o temas’): se ubica en la primera pagina de
cada leccion. Incluye el nombre de la leccion, una foto de contextualizacion, una
presentacion de los objetivos comunicativos y lingiiisticos de la unidad, una
contextualizacion cultural y una cancion relacionada al tema de la leccion. Su
objetivo es introducir al estudiante en el tema, promover sus inferencias y su
anticipacion cognitiva, con el fin de favorecer la comprension y el aprendizaje
(Figura 1).

2. Weke dungu (‘Palabras o temas nuevos’): se presenta en las tres paginas siguientes.
Incluye textos sencillos, frecuentemente dialdgicos, y ejercicios variados,
organizados en torno a situaciones y a tareas comunicativas. Cada vez que es
posible, se proveen actividades que puedan ser desarrolladas a partir del
descubrimiento de los estudiantes. Su objetivo es familiarizar a los aprendices con
los objetivos comunicativos y lingiiisticos de la leccion, promover que ellos
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desarrollen las habilidades de comprension e inferencia en la lengua, releven datos,
generalicen el funcionamiento de la lengua, e investiguen contenidos tematicos que
favorezcan la subsecuente consolidacion de sus conocimientos.

. Kimiirpuam dungu (‘Palabras o temas para conocer’): se subdivide en dos
subsecciones: Chumngechi dungual (‘Como hablar’) y Fillke nemiil (‘Todas las
palabras’), que se disponen en las tres paginas siguientes (dos paginas y una pagina,
respectivamente). En la subseccion Chumngechi dungual se resumen los aspectos
gramaticales, en particular, las clases de palabras, las construcciones morfologicas y
sintacticas. Por su parte, en la subseccion Fillke nemiil se presenta un resumen del
léxico de la leccion y de las expresiones mas comunes. En ambas subsecciones se
presentan ejercicios “que buscan que el estudiante no solo adquiera una competencia
pasiva, sino que se enfrente a resolver problemas variados de forma imaginativa”
(Norin et al., 2013, p. 8).

. Niitramkayal (‘Para conversar’): se presenta en las tres paginas siguientes. Incluye
textos y actividades variadas, dispuestas a base de situaciones comunicativas. En
consonancia con el criterio funcional expuesto, estas actividades enfatizan la
aplicacion de los contenidos mediante el enfrentamiento del estudiante a actividades
de produccion. Su objetivo es la puesta en practica de las expresiones y del 1éxico
aprendidos, y de las reglas lingiiisticas estudiadas, mediante tareas enfocadas
comunicativamente. Adicionalmente, se busca que los estudiantes desarrollen textos
de mayor complejidad y de géneros diversos, orales y escritos.

. Taifi doy niitramkayal (‘Para conversar mas’): se despliega en las dos paginas
siguientes, las ultimas de cada leccion. Incluye un didlogo de extension superior a
los anteriores, que retine contenidos de las situaciones comunicativas ya revisadas.
A lo largo de los didlogos de todas las secciones Taifi doy niitramkayal del método,
se desarrolla una historia que concluye en la tltima leccion. Ademas de este dialogo,
se presentan actividades de ejercitacion, un resumen de frases utiles, cuadros de
contenidos fonologicos (uno orientado a los fonemas y otro a la entonacion), y
textos tematicos acerca de la cultura mapuche. El objetivo de esta seccion es
presentar una sintesis de los contenidos y promover la aplicacion de ellos en una
situacion comunicativa real.
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Wiinelechi dungu Weke dungu Kimiirpuam dungu
— —

1 2 3 4 5 6 7
Presentacion de Presentacion de contenidos, Sistematizacion del funcionamiento
objetivos, familiarizacion, habilidades de de la lengua, uso de estas
contextualizacién, = comprensién apoyadas en el sistematizaciones.
anticipacion. contexto, inicio de generalizaciones.

LECCION Revision, recordatorio Aplicacion de competencias
SIGUIENTE y puesta en relacién con lingliisticas y comunicativas,
las demas lecciones. integracion de contenidos.
- -t
12 11 10 9 8
Tain doy niitramkayal Niitramkayal

Figura 1: Esquema de organizacion local de cada leccion

En la Figura 1 se presenta un esquema de la organizacion local de cada leccion.
En él, cada recuadro representa una pagina (que sefiala su orden correlativo mediante un
numero). En los margenes superior e inferior, en cursivas, se presenta el nombre de cada
seccion. Al centro, en fuente regular, se presentan los objetivos didacticos de cada
seccion.

4. CONCLUSIONES

De acuerdo con lo presentado, el método de ensefianza-aprendizaje Folil
Mapudungun es multidimensional en un doble sentido: no solo organiza sus objetivos y
contenidos de acuerdo con una malla de criterios paralelos, de naturaleza tanto
funcional como formal (por ejemplo, situaciones, funciones, estructuras, etc.), sino que
incluye dichos criterios organizativos en una arquitectura de disefio mayor. Este
considera aspectos diversos del uso de la lengua (principios discursivos, puesta en
practica de la lengua en situaciones reales), de su relacion con la cultura
(contextualizacion y relacion del conocimiento cultural con los conocimientos
lingiisticos), y de los principios didacticos que pueden orientar y allanar el proceso de
adquisicion de una segunda lengua.

Creemos que esta organizacion permite tender a la superacion de la dicotomia
entre contenidos y metodologia —entre producto y proceso—, a la vez que favorecer el
desarrollo de los diversos aspectos que conforman la competencia comunicativa.
Siguiendo los desarrollos sociolingiiisticos y aplicados mencionados, el plan de
presentacion de la lengua considera la construccion de la competencia lingiistica a la
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par de la sociolingiiistica (tanto sociocultural y discursiva), y ambas en relacion con la
competencia estratégica para la accion y la resolucion de problemas.

Finalmente, sostenemos el aporte de este método en el panorama actual de
efervescencia de los movimientos de recuperacion lingiiistica de los pueblos originarios,
y en particular del pueblo mapuche. En este contexto, este método pone a disposicion
un programa y un material util para los procesos de ensefianza-aprendizaje que hoy son
desarrollados por actores sociales diversos. La orientacion del método y la organizacion
de su programa debieran favorecer los logros pedagdgicos en la adquisicion inicial de la
lengua mapuche, arista atin no resuelta. Por ultimo, la constatacion de estos aportes no
puede llevar al olvido de la interrelacion de todo proceso educativo con los contextos
socioculturales en que se desenvuelve. En este sentido, esta propuesta se enmarca en un
horizonte mas amplio, sujeto a constante revision y profundizacion por parte de diversos
actores, entre estos esta, por cierto, la academia.
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